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RESUMO

O ensino de Geografia é atravessado por leituras que separam o meio fisico-natural da agdo humana, ndo se trata
apenas de um resquicio conceitual, mas de uma heranca epistemoldgica que, ao fragmentar o espaco, limita o
raciocinio geogréfico no contexto escolar. E € justamente nesse ponto que emerge uma inquietacdo que orienta
este estudo: até que ponto essa divisdo ndo tem contribuido para esvaziar a poténcia interpretativa da Geografia
como linguagem de compreensdo do mundo? O que se observa, no cotidiano das préaticas educativas, ndo é uma
ruptura consolidada, mas um campo tensionado. De um lado, persistem abordagens centradas na transmissdo e
descritiva de conteudos. De outro, intensifica-se a demanda por metodologias que promovam ao estudante um
papel mais ativo, ndo apenas como receptor, mas como sujeito que questiona e interpreta o espaco vivido.
Portanto, a hipotese de que a articulagdo entre a cartografia geomorfoldgica e metodologias ativas possa
contribuir para o ensino dos componentes fisico-naturais de uma abordagem meramente descritiva para uma
perspectiva relacional e processual, € uma escolha metodoldgica, para compreender a cartografia ndo apenas
como técnica de representacdo, mas como mediagdo epistemoldgica capaz de tensionar e reorganizar formas de
pensar o espago. A investigagdo assume uma abordagem qualitativa, de carater reflexivo-narrativo, aplicada em
turma de sexto (6) ano, da Escola de Tempo Integral Maria Dorilene Arruda Aragéo, localizada no municipio
de Sobral-CE, pertencendo a rede de ensino publica municipal. A atividade foi apoiada na Aprendizagem
Baseada em Problemas como estratégia de mobilizacdo do pensamento, articulada ao uso da cartografia
enquanto dispositivo de leitura e producédo de sentidos sobre o espaco. Os resultados apontam que o ensino dos
componentes fisico-naturais exige mais do que intencionalidade didatica. Exige rigor conceitual, e sobretudo
coeréncia epistemoldgica na forma como natureza e sociedade sdo mobilizadas no processo de ensino em sala
de aula. A pesquisa reafirma a necessidade de um ensino de Geografia que nao apenas informe, mas que forme
sujeitos capazes de construir leituras criticas, situadas e integradas do espago geografico.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia, Metodologias ativas, Cartografia Geomorfologica

PROBLEM-BASED LEARNING AND GEOMORPHOLOGICAL MAPPING IN
GEOGRAPHY EDUCATION: CONTRIBUTIONS TO THE DEVELOPMENT OF
SPATIAL REASONING IN THE BRAZILIAN SEMI-ARID REGION

ABSTRACT

Geography education continues to be shaped by interpretive frameworks that artificially dissociate the physical-
natural realm from human action. This is not merely a lingering conceptual inadequacy; rather, it reflects a
deeper epistemological inheritance that fragments space itself, constraining the development of geographical
reasoning within the school context. It is precisely at this juncture that a central concern arises: to what extent
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has this division contributed to the erosion of Geography’s interpretive potential as a language through which
the world may be understood? What emerges in everyday pedagogical practice is less a definitive rupture than
a field of tensions. On one side, transmissive and predominantly descriptive approaches remain entrenched. On
the other, there is a growing insistence on methodologies that reposition the student—not as a passive
recipient—but as an active subject who interprets, questions, and re-signifies lived space. This tension is neither
incidental nor easily resolved; it signals an ongoing dispute over the very meaning of teaching
Geography.Within this horizon, the articulation between geomorphological cartography and active learning
methodologies is not mobilized as a mere didactic alternative, but as a deliberate methodological wager. The
underlying hypothesis is that such an articulation may displace the teaching of physical-natural components
from a predominantly descriptive register toward a relational and process-oriented perspective. In this sense,
cartography is approached not simply as a technical instrument of representation, but as an epistemological
mediation—one capable of unsettling stabilized readings and reorganizing ways of thinking about space.The
investigation adopts a qualitative approach, with a reflexive-narrative orientation, developed within a sixth-
grade class at Escola de Tempo Integral Maria Dorilene Arruda Aragdo, located in Sobral, Ceard, within the
municipal public education system. The pedagogical intervention was grounded in Problem-Based Learning as
a strategy for mobilizing thought, articulated with the use of cartography as a device for reading and producing
meanings about space. The findings suggest that teaching physical-natural components demands more than
pedagogical intentionality. It requires conceptual rigor and, above all, epistemological coherence in how nature
and society are mobilized within classroom practices. Ultimately, the study reaffirms the urgency of a
Geography education that does not merely transmit information, but cultivates subjects capable of constructing
critical, situated, and integrated readings of geographical space.

Keywords: Teaching Geography, Active Learning Methods, Geomorphological Cartography

APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y CARTOGRAFIA
GEOMORFOLOGICA EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA:
CONTRIBUCIONES AL DESARROLLO DEL RAZONAMIENTO ESPACIAL EN EL
SEMIARIDO BRASILENO

RESUMEN

La ensefianza de la Geografia esta atravesada por enfoques que separan el medio fisico-natural de la accién humana. No se
trata Unicamente de un remanente conceptual, sino de una herencia epistemoldgica que, al fragmentar el espacio, limita el
razonamiento geografico en el contexto escolar. Es precisamente en este punto donde surge una inquietud que orienta este
estudio: ¢hasta qué punto esta division ha contribuido a vaciar la potencia interpretativa de la Geografia como lenguaje para
la comprension del mundo? Lo que se observa en el cotidiano de las practicas educativas no es una ruptura consolidada, sino
un campo en tensidn. Por un lado, persisten enfoques centrados en la transmision y descripcion de contenidos. Por otro, se
intensifica la demanda por metodologias que promuevan en el estudiante un papel méas activo, no solo como receptor, sino
como sujeto que cuestiona e interpreta el espacio vivido. Por lo tanto, la hipétesis de que la articulacién entre la cartografia
geomorfolégica y las metodologias activas puede contribuir a la ensefianza de los componentes fisico-naturales, pasando de
un enfoque meramente descriptivo hacia una perspectiva relacional y procesual, constituye una eleccion metodoldgica
orientada a comprender la cartografia no solo como una técnica de representacion, sino como una mediacion epistemoldgica
capaz de cuestionar y reorganizar las formas de pensar el espacio. La investigacion adopta un enfoque cualitativo, de caracter
reflexivo-narrativo, aplicado en un grupo de sexto afio de la Escuela de Tiempo Integral Maria Dorilene Arruda Aragéo,
ubicada en el municipio de Sobral, estado de Ceard, perteneciente a la red piblica municipal de ensefianza. La actividad se
fundament6 en el Aprendizaje Basado en Problemas como estrategia de movilizacion del pensamiento, articulada al uso de
la cartografia como dispositivo de lectura y produccion de significados sobre el espacio.

Los resultados indican que la ensefianza de los componentes fisico-naturales requiere mas que una intencionalidad didactica.
Exige rigor conceptual y, sobre todo, coherencia epistemoldgica en la forma en que naturaleza y sociedad son movilizadas
en el proceso de ensefianza en el aula. La investigacion reafirma la necesidad de una ensefianza de la Geografia que no solo
informe, sino que forme sujetos capaces de construir lecturas criticas, contextualizadas e integradas del espacio geografico.
Palabras clave: Ensefianza de la Geografia; Metodologias activas; Cartografia geomorfolégica.

INTRODUCAO

Esse artigo surgiu da necessidade de desenvolver uma pratica dindmica e critico-
reflexiva voltada ao aprendizado dos componentes fisicos-naturais, conteudos que focam em
elementos como relevo, clima, hidrografia, vegetacdo, solo e problemas ambientais que
classificam as regides brasileiras em suas singularidades naturais e sociais. A Geografia
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escolar é responsavel por trabalhar tais tematicas a fim de contribuir para a formacéo cidada
dos estudantes que sao transformadores do espagco em sua dimenséo fisico-natural e social.

O ensino dos componentes fisicos-naturais expresso em conceitos e conteidos
abordados na aula é algo fundamental, porém o fato de apenas conhecer, diferenciar e
identificar, ndo é suficiente para tornar o aprendizado eficaz e significativo para a formacédo
integral do estudante. E preciso mediar os conceitos e mobilizar as habilidades dos estudantes
em favor de uma interpretacdo geogréfica critico-reflexiva. Possibilitando assim a construcéo
do olhar sobre a realidade socioespacial.

E justamente nesse ponto que surge a inquietacio que atravessa este trabalho: como
tornar visivel, para o estudante do 6° ano, aquilo que ja estd presente em seu cotidiano, e
fomentar a aprendizagem significativa sobre os componentes fisico-naturais cearenses, mas
que ainda, ndo foi interpretado como Geografia? Como deslocar o olhar do reconhecimento
superficial para uma compreensdo mais aprofundada, e possivel de articular natureza e
sociedade como dimensdes da producdo do espaco?

A ideia é promover um aprendizado desses conceitos que ndo fique somente na teoria,
mas que via aplicacdo pratica fomente a interpretacdo dos alunos sobre as manifestacées dos
sistemas naturais que se dao no espacgo, caracterizando as regides. Que o aluno seja capaz de
desenvolver argumentos a respeito das relacdes naturais e sociais predominantes em sua
realidade, além das consequéncias ambientais dos processos de urbanizacdo e
industrializacéo.

Destaca-se que a mediacdo das atividades realizadas pelo professor com a interacao
dos estudantes é uma parte integrante e fundamental do processo, levando em consideracéo
durante todo o processo que 0s estudantes sdo seres culturais, construtores de conhecimento
e estdo inseridos em uma sociedade histdrica que constroi e reconstroi a paisagem que 0S
cerca.

Para esse fim, estabeleceu-se como objetivo principal analisar a aplicacdo dessa
abordagem no ensino da geografia escolar. Tendo como objetivos especificos: a) refletir sobre
os desafios do ensino dos conceitos fisicos-naturais; b) descrever o planejamento e execugdo
da prética pedagdgica na escola selecionada; c) identificar evidéncias do desenvolvimento do
raciocinio espacial dos estudantes e d) discutir as potencialidades e limites do uso de
metodologias ativas associadas a cartografia no contexto investigado.

MATERIAL E METODOS

O artigo possui como percurso metodoldgico a consulta em obras de autores que
discutem a tematica, uma aula tedrica mediada pelo professor e uma aula dinamica utilizando
a técnica de ensino Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), envolvendo a tematica dos
componentes fisicos-naturais.

O estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de natureza interventiva,
assumindo especificamente o delineamento de pesquisa-acdo, na medida em que articula
investigacdo e pratica pedagogica em um mesmo movimento, buscando compreender e
transformar a realidade educacional a partir da atuacao dos sujeitos envolvidos.

A escola escolhida para a aplicacdo foi a Escola de Tempo Integral Maria Dorilene
Arruda Aragdo, localizada no municipio de Sobral-CE, pertencendo a rede de ensino publica
municipal. As préaticas foram desenvolvidas nas aulas de Geografia, na turma do 6° ano,
distribuido em duas aulas conjugadas, totalizando 100 minutos, com a participacdo de
sessenta e oito alunos.

A proposta é enfatizar a aprendizagem significativa dos conceitos fisicos-naturais,
entendendo as interagcdes destes fendbmenos com atividades e construcfes antropicas, cujos

“ILLL*-\IW William Morris Davis - Revista de Geomorfologia v. 7, n. 2, de margo de 2026,

| Revi SRS NSl . 199-215. DOI: https://doi.org/10.48025/1SSN2675-6900.v7n2.2026.460
e~ S



https://doi.org/10.48025/

GOMES, I. P.; MARIA, F. R. F.; GRAMATA, A.P.P. P.
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS E CARTOGRAFIA GEOMORFOLOGICA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO ESPACIAL NO SEMIARIDO
BRASILEIRO

pressupostos de Ausbel (MOREIRA E MASINI, 2011) explica que a incorporagéo de novos
conhecimentos ocorre de forma consciente quando estdo relacionados a estruturas cognitivas
relacionadas ao espago vivido.

Para a execucdo da atividade utilizou-se um mapa tematico da geomorfologia do
estado do Ceara, tendo em vista que é o Estado de vivéncia dos alunos, pois quanto mais
préximo da realidade dos estudantes, mais significativa e eficaz € a aprendizagem. A escolha
dialoga com as contribuicbes de Lana Cavalcanti, Denis Richter e Angela Katuta, ao
considerar a centralidade no espaco vivido como mediacdo para construcdo do raciocinio
geogréfico.

Perante esse panorama, o presente trabalho busca construir respostas para a seguinte
questdo: como a Aprendizagem Baseada em Problemas, associada ao uso de mapa temético
(geomorfoldgico), pode fomentar a aprendizagem significativa de estudantes do 6° ano sobre
0s componentes fisico-naturais cearenses?

Tipo de pesquisa

O estudo aqui desenvolvido parte da natureza empirica, pois os professores-
pesquisadores responsaveis entendem assim como Thiollent (2011, p. 15) que o estudo
empirico objetiva “a interveng@o ou a ag¢do orientada em fun¢do da resolucdo de problemas
efetivamente detectados nas coletividades consideradas”, que aqui terd como definicdo de
problema as dificuldades do ensino da geografia fisica e como intervencao e possivel solucéo
a utilizacdo da ABP e a cartografia, dentro da realidade escolar. E importante destacar que as
referéncias tedricas também se fazem presentes, assim como em toda pesquisa.

Essa perspectiva também se aproxima das concepgdes contemporaneas de pesquisa-
acdo em educacdo, a0 compreender 0 processo investigativo como préatica reflexiva,
colaborativa e transformadora do contexto pedagdgico.

Complementando essa analise, a pesquisa pode ser classificada como qualitativa e
pesquisa-acao, pois os professores-pesquisadores a conceberam e realizaram em associacao
a uma intervencdo, envolvendo todos os participantes, docentes e discentes, de forma
cooperativa (Thiollent, 2011).

A abordagem qualitativa se justifica pela necessidade de compreender os significados
e as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, bem como os processos de constru¢do do
conhecimento no contexto da pratica didaticos pedagogica.

O estudo foi realizado mediante os seguintes percursos metodolégicos, primeiro foi
realizado um levantamento bibliografico sobre duas tematicas: a pratica de ensino dos
componentes fisicos-naturais e a aprendizagem baseada em problema. Em seguida
desenvolveu-se o planejamento da aula norteada pelos principios da ABP, finalizando com a
aplicacdo em sala.

A pesquisa bibliografica é um tipo de metodologia que envolve a coleta de dados de
materiais j& existentes e consolidados no meio cientifico visando fundamentar uma base
tedrica para novas investigagoes.

Constitui-se como uma etapa fundamental no desenvolvimento de trabalhos
académicos, pois confere ao pesquisador a liberdade ao viabilizar o contato sistematico com
producbes tedricas ja& consolidadas, permitindo a analise critica e a construgdo do
conhecimento cientifico. Nao se resume somente a coleta de informac6es, mas assume um
papel essencial na reflexdo e no aprofundamento das discussées que emergem no campo
cientifico, Gil (2019).

Nesse perfil de investigador em acervos, artigos, teses, dissertacdes, entre outros tipos
de publicagdes existentes, destaca-se a dificuldade em encontrar referéncias bibliogréficas
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sobre a primeira temética deste artigo, e entre as pesquisas selecionadas, poucos autores
discutiam sobre o ensino dos aspectos fisicos-naturais.

As pesquisas encontradas, ainda que poucas numericamente, foram de muita
relevancia no que diz respeito ao amadurecimento deste artigo. Tal escassez impulsionou
ainda mais a escrita desse trabalho no intuito de devolver a sociedade cientifica um estudo
com principios inovadores. Utilizou-se como base teorica os estudos de Roque Ascencéo e
Valadéo (2018), que propdem ressignificar o ensino da geomorfologia na escola saindo da
mera descri¢do para uma proposta de interpretacao mais critica das formas de relevo e Afonso
(2015) que discute sobre as possibilidades do ensino e da aprendizagem em Geografia Fisica.

Sobre a segunda tematica, aprendizagem baseada em problemas, foi um caminho mais
fértil, com pesquisas abundantes, citam-se autores como Carvalho (2009), Delisle (2000) e
Leite e Esteves (2005) que escreveram seus postulados sobre o que € essa técnica de
aprendizagem. Em consonancia com essas varias defini¢cdes, a aprendizagem baseada em
problemas é uma metodologia ativa que coloca o aluno no centro do processo de
aprendizagem, estes sdo desafiados a comprometer-se na busca pela construcdo do
conhecimento, por meio de questionamentos e investigacdo. Desencadeando, assim,
perguntas e davidas sobre fendbmenos complexos do mundo e da vida cotidiana.

Sobre a aprendizagem baseada em problema, Souza e Dourado (2015, p.184-185)

ressaltam que:
Em concurso com essas varias definicBes, apresentamos a ABP como uma
estratégia de meétodo para aprendizagem, centrada no aluno e por meio da
investigacdo, tendo em vista a producéo de conhecimento individual e grupal, de
forma cooperativa, e que utiliza técnicas de analise critica, para a compreensao e
resolugdo de problemas de forma significativa e em interagcdo continua com o
professor tutor.

Tal abordagem enfatiza muito mais a compreensdo do que a memorizagéo, as etapas
colocam os alunos no centro da aprendizagem, desenvolve-se o trabalho em grupo, o
professor assume o papel de tutor, que elaborard um contexto problematico, no qual os
estudantes irdo propor resolucdes e apresentardo os resultados, consistindo ao final na
montagem de uma sintese de reflexdes e debates.

Nesse aspecto, estratégias pedagogicas mais diversificadas podem ser utilizadas no
auxilio do processo de aprendizagem, como um caminho a ser percorrido, objetivando romper
a percepcao da geografia dificil, mnemonica e distante que foi construida ao longo dos anos
dentro das escolas no imaginario dos discentes.

Lécus e sujeitos

Apbs o levantamento dos referenciais tedricos que amadureceram esse artigo, partiu-
se para a etapa préatica que ocorreu em uma escola de tempo integral, Maria Dorilene Arruda
Aragdo, localizada na cidade de Sobral-Cearad. Com a devida anuéncia da gestdo escolar, a
pratica pedagogica foi desenvolvida em duas aulas conjugadas (100 minutos) na disciplina
de Geografia, no turno da tarde nas turmas C e D do 6° ano (faixa etaria de onze a doze anos),
totalizando 68 estudantes, que participaram da sequéncia da atividade tedrica e dinamica
envolvendo os contetdos dos aspectos fisicos-naturais, especificamente do estado do Ceara.
S&o turmas que trabalham majoritariamente com conceitos fisico-naturais, quando se faz uma
analise comparativa com a matriz curricular dos anos finais da etapa fundamental.

As aulas sobre esses componentes fisicos-naturais foram desenvolvidas em dois
momentos. No primeiro momento houve a organizacdo de uma discusséo conceitual, seguido
de uma atividade ladica. O segundo momento envolveu a participacdo ativa dos estudantes
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em relacionar os conceitos fisicos-naturais a sua realidade por meio da aprendizagem baseada
em problema, aqui os estudantes foram estimulados a desenvolver uma leitura critica de sua
realidade, pois somente a identificacdo dos conceitos nao € suficiente, é preciso inserir 0s
estudantes em problematicas que interligue os aspectos fisicos da natureza com o ambiente
mais proximo do aluno.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da aula utilizou-se o livro didatico como suporte de
aprendizagem dos conceitos fisicos naturais, o livro € um recurso acessivel aos estudantes no
espaco escolar que serve de apoio nas leituras e atividades tedricas. O livro didatico utilizado
foi, SuperACAOQ! Geografia, 6° ano de Valquiria Santo, Rogério Martinez e Wanessa Garcia,
1° edicdo da editora Moderna/S&o Paulo do ano de 2022. O mesmo aborda oito unidades de
contetdos que se distribuem em vinte e trés capitulos.

Essa pesquisa utilizou-se de alguns conceitos teéricos das unidades trés, quatro e cinco
do livro didatico. Em resumo, essas unidades abordam assuntos de natureza fisico-naturais e
sociais da superficie terrestre, assunto esse de suma importancia para o desenvolvimento deste
artigo. O livro traz exemplos esquematicos e atividades de facil compreensdo, porém quanto
aos mapas e imagens impressas no livro é um fator que carece de melhorias, pois explana
algo distante da realidade vivida pelos alunos. Apesar dessa fragilidade, optou-se por utilizar
essa edicdo de livro didatico de geografia como apoio no processo de mediacdo da
aprendizagem tedrica dos discentes. Essa limitacdo dialoga com o que identificaram Castro
Filho e Albuguerque (2022) ao analisarem os conteudos sobre a Caatinga em livros didaticos
de Ciéncias e de Geografia do 7° ano em escolas do noroeste cearense: os autores verificaram
que, de forma geral, tais contetdos ndo conseguem oferecer uma abordagem consistente e
aprofundada, permanecendo descontextualizados em relacdo a realidade e ao cotidiano dos
estudantes.

Em seguida os estudantes foram divididos em cinco grupos para a realizagdo de uma
atividade ladica que necessitou de um mapa geomorfolégico ampliado do estado do Ceara e
materiais de facil acessibilidade para os alunos e escola como: fita gomada, cartGes impressos
contendo os comandos da atividade. O mapa geomorfol6gico utilizado nesta pesquisa €
proveniente do livro Geodiversidade do estado do Ceara.

O livro foi publicado em 2014 pelo Servico Geoldgico do Brasil (CPRM), sob a
responsabilidade dos autores, Ricardo de Lima Brand&o e Luis Carlos Bastos Freitas. A obra
aborda o levantamento da geodiversidade do estado do Ceard, incluindo evolugédo geoldgica,
padrdes de relevo, recursos minerais e hidricos, disponivel para consulta. A leitura dessa obra
também serviu de complemento para a discussdo tedrica em sala.

Conforme Gramata (2026), o uso do mapa ou maquete, ndo se restringe a uma fungéo
ilustrativa ou de apoio visual. Trata-se de um recurso que opera como mediacao cognitiva na
construcdo do conhecimento geografico, na medida em que possibilita ao estudante articular
diferentes niveis de percep¢do e representacdo do espaco.

A literatura recente tem destacado que praticas pedagodgicas mediadas por
representacdes espaciais favorecem o desenvolvimento do pensamento geografico ao integrar
dimensGes perceptivas, simbolicas e interpretativas, ampliando a capacidade de leitura e
andlise do territorio. Nessa direcdo, Albuquerque (2022) propde que a linguagem
cartografica, articulada aos principios geograficos por meio de recursos como o0 Google Earth
Pro, constitui um dispositivo potente para a mobilizacdo do raciocinio geogréfico na
Geografia escolar, a medida que desloca o ensino de uma perspectiva meramente descritiva
para uma abordagem relacional e interpretativa do espaco.
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Coleta e analise de dados

Os dados fundamentais para a pesquisa, foram coletados mediante observacdo dos
pesquisadores, registros fotograficos com a devida autorizacdo dos responsaveis pelos
discentes e das falas dos discentes participantes da metodologia ativa.

O tratamento dos dados, foi organizado a partir da analise de conteudos, conforme
propbe Bardin (2016), possibilitando a organizagdo, categorizacdo e interpretacdo das
informacdes.

Analisaram-se as respostas dos discentes das perguntas desenvolvidas pelos docentes
de forma qualitativa, o trabalho em grupo, o desenvolvimento do raciocinio espacial e a
relacdo entre a teoria mediada pela professora titular e a pratica com o mapa geomorfoldgico.

Os critérios determinados pelos pesquisadores para a definicdo da efetividade da
aprendizagem foram: i) a localizagdo correta da simbologia (acdo antropica adequada para
determinada unidade do relevo) no mapa tematico e ii) argumentos coerentes dos discentes
na socializagao coletiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise dos resultados foi orientada pelas categorias definidas pela compreenséo
dos componentes fisico-naturais, desenvolvimento do raciocinio espacial, articulacdo
natureza-sociedade e apropriacdo da linguagem cartografica, permitindo interpretar a
experiéncia para além de sua dimensdo descritiva, evidenciando processos cognitivos e
formativos mobilizados no contexto da préatica no chdo da sala de aula.

Compreender a sociedade em sua evolucgdo histérica é uma analise que perpassa por
diversas areas do conhecimento: a Histdria, com os fatos das acBes humanas no tempo, a
Biologia que abrange o estudo cientifico da vida, a Sociologia que ajuda a compreender as
relacBes humanas, as instituices e os fenbmenos sociais, a Quimica com os estudos da
matéria, enfim cada disciplina cientifica tem seu campo do saber contribuindo de forma Gnica
para a compreensao do mundo e para o desenvolvimento humano.

Destarte, entre as diversas disciplinas cientificas ha de mencionar também a
Geografia, que é uma ciéncia carregada de epistemologia, avangos, retrocessos, renovagoes e
métodos. Poder-se-ia elencar tantos outros predicados a esta ciéncia, ainda assim nao se
chegaria a completude e complexidade do real sentido da Geografia, pois ha sempre um
didlogo geogréfico a se fazer, diante das mudancas que acontecem no mundo.

E inegavel a importancia do ensino de Geografia, principalmente no nivel basico,
onde se inicia o processo de desenvolvimento do raciocinio geogréafico, o qual tem como base
a funcdo cognitiva dos estudantes de partir da abstracdo (teoria) e alcancar o concreto
(realidade), extremamente necessario para a compreensdo dos conceitos fisico-naturais do
mundo e suas relagcdes com as transformacdes sociais, sendo este o objetivo central do ensino
da geografia fisica.

O desenvolvimento do raciocinio geografico ndo se reduz a assimilagéo de contetdos,
mas envolve a capacidade de estabelecer relacdes, reconhecer padrdes espaciais e interpretar
dindmicas socioambientais, o que exige mediagdes didaticas que articulem diferentes niveis
de abstracdo e representacdo do espaco. Para Albuquerque (2022), esse processo resulta da
apropriacdo do pensamento espacial pelos conceitos e principios geogréaficos, possibilitando
a interpretacdo e a representacdo dos fendmenos do espaco geografico, o que reforca a
relevancia de praticas pedagodgicas que integrem a linguagem cartografica como mediacéao
para o raciocinio geografico na escola.
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No bojo do discurso, a ciéncia geogréfica carrega a missdo de entender a sociedade a
partir da analise do espaco geografico, espaco esse que é produto das relacfes entre 0s seres
sociais e 0s seres sociais com a natureza. E como disciplina escolar, a geografia carrega a
responsabilidade de formar cidaddos criticos capazes de compreender as estruturas
dominantes, as contradi¢des socioespaciais, 0S fendOmenos naturais, as crises econdémicas e
politicas, os problemas ambientais que compdem e caracterizam a esfera social.

A geografia escolar, portanto, deve ser ensinada por meios de metodologias que
permitam aos estudantes compreender o espaco vivido e 0 espago produzido. Todos 0s
conceitos que a disciplina trabalha em sala de aula devem ser relacionados com a realidade
dos alunos, assim sendo seu aprendizado torna-se mais significativo, importante e eficaz para
uma formag&o com consciéncia socioespacial.

Nesse ponto cabe reafirmar a importancia da geografia escolar para a formagéo dos
alunos. Na relacdo cognitiva que criancas, até a fase adulta, estabelecem com o mundo, o
raciocinio espacial € necessario, pois as praticas sociais construidas no cotidiano tém uma
dimensdo espacial. Os alunos que estudam geografia ja possuem conhecimentos geograficos
oriundos de sua relacdo direta e cotidiana com o espaco vivido (Cavalcanti, 2012).

Em nossa sociedade, constantemente em transformacédo, influenciada pela rapida
evolucdo da tecnologia e comunicacao, o papel do docente torna-se cada vez mais desafiador,
pois ndo basta ter o conhecimento especifico da geografia, neste caso, a fisica, mas também
ter em seu repertdrio a didatica que possibilite 0 acesso a linguagem da atual juventude, ndo
desprezando o vocabulario técnico - cientifico da ciéncia, porém saber conciliar com as
diferentes formas simbdlicas (memes, referéncias da atualidade, tendéncias virtuais, 1éxico
informal, entre outros) que fazem parte da realidade dos estudantes.

Ao discorrer sobre o ensino de geografia escolar este trabalho discute o aprendizado
dos aspectos fisicos-naturais para o exercicio da cidadania, Morais (2011), argumenta que
somente o fato de os alunos conhecerem e/ou identificarem esses componentes naturais ndo
os tornam cidadaos, é preciso estabelecer uma relacdo com esses temas que fortaleca a leitura
de mundo onde o estudante seja capaz de problematizar os conhecimentos construidos
relacionando com os aspectos fisicos-naturais da sua realidade.

Nessa perspectiva foi realizado duas préaticas pedagogicas, aula tedrica e ludica,
envolvendo principalmente conceitos fisico-naturais que a geografia trabalha dentro do
espaco escolar juntamente com a percepcao dos alunos frente a dimensdo social que estdo
inseridos. A atividade ludica desenvolvida exigiu um aprendizado dos componentes fisicos
de maneira integrada com as a¢des sociais, desmistificando a dicotomia entre Geografia
Fisica e Geografia Humana.

O primeiro momento foi a aula tedrica abrangendo os conceitos fisico-naturais que a
Geografia estuda, enquanto ciéncia obrigatoria no curriculo escolar, como: principais
unidades de relevos, solos, aspectos climaticos, hidrografia, vulnerabilidades ambientais,
atividades econdmica, energética e urbanas. Foi realizado uma discussao desses contetdos,
posterior foi exposto um mapa Geomorfoldgico do estado do Ceara para melhor representar
0S conceitos.

Cabe ressaltar que a escolha do mapa geomorfoldgico fora baseada em dois critérios,
0 primeiro é que o estado do Ceard é um lugar que faz parte da realidade dos estudantes
levando em consideracgéo que os participantes desta pesquisa sdo residentes deste estado e na
maioria das vezes ndo conhecem os aspectos fisicos que abrange todo o territdrio cearense. E
muito comum 0s estudantes conhecerem somente 0s aspectos naturais da cidade que moram,
a saber Sobral.

Diante deste fato, quando se fala das caracteristicas de outros municipios que ndo seja
Sobral, ¢ bem comum os estudantes ndo conhecerem ou acharem que néo existe tal fendbmeno
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climético, problema ambiental, estruturas de relevo, entre outros aspectos fisicos no préprio
estado. Essa fragilidade é mais um dos fatores para a escolha de trabalhar com a
geomorfologia do Estado de vivéncia dos estudantes, pois além de propiciar o conhecimento
€ uma alternativa de aproximar o contetdo a sua realidade.

Ao analisar a fala de um dos estudantes integrantes dos grupos entende-se que optar
por essa metodologia foi um acerto dos pesquisadores: "Tia eu gostei bastante da atividade,
foi a primeira vez que fizemos uma atividade usando um mapa do Ceard, nem sabia que
existia"(Grupo 01). Essa fala demonstra que tanto a contextualizacdo como a novidade podem
ser potencializadores da aprendizagem estudantil.

Algo que ¢ complementado pela fala de outra estudante ao afirmar que: “Tia achei a
atividade muito interessante, principalmente porque usamos 0 mapa. Se ndo tivesse 0 mapa
eu nunca ia saber que Sobral tinha isso” (Grupo 02).

Essas falas evidenciam o que chamamos de apropriacdo da linguagem cartogréfica,
visto que 0 mapa deixa de ser um elemento estranho e passa a compor o repertorio cognitivo
dos alunos, favorecendo uma leitura do espago mais elaborada. E perceptivel que apenas por
habitar determinado espaco geografico, ndo significa que o estudante automaticamente
conhece ou consegue perceber as dimensdes e variacdes das formas que compdem seu
municipio, principalmente quando essas formas, que aqui sdo compreendidas mediante a
andlise geogréafica como unidades do relevo, possuem proporc¢des e uma amplitude altimétrica
acentuada que ndo podem ser capturadas pelo olhar desnudo. Reafirmando a importancia de
metodologias que propiciem a transi¢do da percepg¢do fenomenoldgica direta dos discentes
para uma perspectiva ortogonal.

Esse deslocamento sugere uma transi¢do de uma percepgao do espaco que é empirica
e fragmentada para uma compreensao que é mediada por representacdes, 0 que € um aspecto
fundamental na constituicdo do pensamento geogréfico, pois possibilita ao estudante
trabalhar com diversas escalas e niveis de abstracao.

O ensino de geografia escolar propicia exatamente esse olhar critico sobre o espaco
vivido do aluno. Para a ciéncia geogréafica, o espaco deve ser apropriado pelo individuo,
através da compreensao das multiplas dimensfes sociais que se constroi e se reconstréi na
superficie terrestre. O espaco fisico ndo é apenas formas estaticas, €, portanto, um espaco
geométrico social. A respeito dessa temética, Damiani (2021, p. 51) afirma que:

Assim sendo, é possivel concluir que vivemos, simultaneamente, 0 espago enquanto
geométrico e social, isto €, para aqueles que ndo se apropriam do espaco, individual
ou socialmente, o espaco é vivido como geométrico: pontos e trajetos com
significacdo reduzida. A vivéncia se reduz a pobres trajetos, penosos tempos
perdido, envolvendo praticas espaciais e sociais também mediocres.

O segundo critério de escolha do mapa geomorfoldgico do estado do Ceara foi o fato
de o proprio livro didatico utilizado em sala de aula no nivel de 6° ano ndo especificar esse
tipo de mapa. O livro contém capitulos com tematicas fisico-naturais bastante interessantes
para a formacdo cidadd, porém os exemplos pedagdgicos como: mapas e imagens exploram
uma realidade muito distante dos estudantes, o que dificulta o conhecimento sobre as
caracteristicas fisicas do Estado de residéncia dos alunos.

Apbs a escolha do mapa de aplicacéo, partiu-se para a atividade pratica ludica com a
participacdo efetiva dos alunos. A atividade envolveu primeiramente o aprendizado tedrico
dos conceitos fisicos-naturais, depois a exposicdo, localizacdo e interpretacdo desses
componentes no mapa geomorfologico do estado do Ceara e por fim, os estudantes
identificaram no mapa quais construcdes e atividades sociais podem ser desenvolvidas em
cada estrutura geomorfologica do Ceara.
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As turmas foram divididas em grupos, cada grupo recebeu impresso no formato
ampliado um mapa geomorfolégico do estado do Ceara, dezoito cartbes de comando que
indicava o nome da construgdo e/ou atividade social, caracteristica fisico-natural ou problema
ambiental que poderia ocorrer em cada unidade geomorfologica do mapa. Os cartdes de
comando eram representados por uma simbologia, essa simbologia foi colada no mapa
indicando a atividade realizada.

Para melhor visualizagdo, figura 01, com o mosaico de imagens onde é possivel
identificar o mapa trabalhado nessa pratica (1.1), logo em seguida ha uma sequéncia dos
cartdes de comandos seguidos de sua simbologia (1.2). O objetivo desses cartdes de comando
é para o estudante ler, refletir e interpretar a informacao, associar a simbologia e indicar sua
colagem no mapa. A ultima imagem mostra um dos grupos de alunos participando da
atividade proposta, momento de discusséo e reflexdo dos cartdes de comando para indicar sua
simbologia no mapa (1.3).

1 Geomorfologia do estado do Ceara [ SINALIZE NO MAPA SINALIZE NO MAPA
QUAL O MELHOR QUAL O MELHOR
LOCAL PARA A LOCAL PARAA
INSTALACAO DE UMA INSTALACAO DE UM
USINA HIDRELETRICA. PARQUE EOLICO
~
< 1088 2
SINALIZE NO MAPA SINALIZE NO MAPA
QUAIS AREAS PODEM QUAL LOCAL PODE
APRESENTAR OCORRER CHUVAS
VULNERABILIDADES OROGRAFICAS,
CLIMATICAS.
Sl g
-
SINALIZE NO MAPAQUAL || SINALIZE NO MAPA AREAS
AREA POSSUT ELEVACOES SUCETIVEIS A
ACIDENTADAS TEMPERATURAS ALTAS
INFLUENCIANDO O CLIMA
COMALTA UMIDADE.

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

A dindmica sugerida destaca a mobilizacdo de processos investigativos caracteristicos
da Aprendizagem Baseada em Problemas, onde os alunos sé&o levados a interpretar situagdes,
levantar hipoteses e relacionar variaveis fisico-naturais e sociais, configurando um
movimento ativo de construcdo do conhecimento.

Pode-se ainda afirmar que as simbologias facilitaram a associa¢éo entre os conceitos
previamente mediados pelo docente em sala e as unidades representadas no mapa tematico,
o que foi verbalizada pelos proprios estudantes do Grupo 03: "A atividade foi legal porque
utilizamos as figurinhas que nos ajudou a compreender atividades humanas no relevo."”
Assim, utilizar recursos visuais podem auxiliar no caminho da abstragdo e resultar na
concretizacgdo de mais uma etapa da aprendizagem.

A interpretacdo dos cartdes de comando exigia que 0s estudantes tivessem um
conhecimento prévio de alguns conceitos tedrico sobre geografia, fisica e humana,
conhecimentos esses que ndo se resume somente em decorar, identificar e diferenciar, exigia
uma postura madura em relacionar os conceitos dentro de sua realidade e interagGes
socioespaciais. Aqui os alunos ndo sO identificaram onde poderiam acontecer chuvas
orograficas, por exemplo, mas como esse processo natural pode ocorrer e em quais estruturas
geomorfoldgicas é mais comum acontecer, além de indicar no mapa as areas mais comuns de
ocorréncia desse fendmeno no estado do Ceara.
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Tal atividade possibilita uma aprendizagem significativa dos conceitos fisico-naturais
a partir de uma andlise das informagcbes geomorfolégicas do Ceara, promovendo a
compreensdo do relevo como resultado de processos historicos, naturais e sociais. O uso da
simbologia e representacdes visuais favorece a leitura cartografica e o desenvolvimento do
raciocinio espacial, além de estimular a associacao entre espacgo vivido e 0s aspectos naturais
do territorio cearense.

E reforga a compreenséo de que a aprendizagem ocorre de maneira mais consistente
quando os contetdos sdo contextualizados e articulados ao espaco vivido, favorecendo a
construcdo de significados que extrapolam a memorizacao e se consolidam na interpretagéo
espacial.

Cabe ressaltar que os cartdes de comando além de possuirem perguntas envolvendo
tematica de geografia fisica também tinha perguntas de cunho social, abrangendo a geografia
humana, pois se acredita que as duas se complementam, sdo vertentes epistemoldgicas que
explicam as transformacdes ocorrida no espaco e exigem analise dos estudantes, uma vez que
estes sdo agentes modeladores do lugar. Essa atividade convida o aluno a interpretar os fatos
tanto naturais como sociais, indicando sua eventualidade conforme as caracteristicas fisicas
e interagdes no ambiente.

Sobre a importancia da geografia fisica e sua relagdo com os segmentos que dividem
a sociedade, Suertegaray argumenta:

Na atualidade, as questBes relativas & natureza continuam fundamentais. O que
gueremos dizer é que se a natureza assume importancia analitica para a ciéncia, isso
se deve em grande parte a sua deterioracdo ou a sua importancia na construcdo de
novos recursos E/ou mercadorias a partir, inclusive, de sua possivel reproducédo em
laboratorio através da biotecnologia, exigindo estas tematicas, mais recentemente,
uma concepcao diferenciada daquela rotulada de Geografia Fisica. (Suertegaray,
2001 p.06)

A acdo dos estudantes em indicar as simbologias no mapa também permitiu
desenvolver a metodologia de aprendizagem baseada em problema. Para acertar quais
atividades ou caracteristicas naturais se desenvolvem em determinada estrutura de relevo,
exigia-se que os alunos ndo sé indicassem no mapa, mas que investigassem os fatores
causadores dos fenémenos.

A postura investigativa € uma das etapas principais de uma aprendizagem baseada em
problemas, os cartbes de comando apresentam a contextualizacdo do problema (introducao
de uma situacéo), o grupo identifica, discute e define para resolver o problema, momento que
se comeca a refletir as simbologias no mapa, depois inicia a fase investigativa — estudo do
que j& foi explicado, relacionar os conceitos fisicos naturais e sociais e por ultimo é a
resolucdo que consiste em solucionar o problema, faz-se uma socializacao e avaliagéo.

Posterior a colagem das simbologias no mapa geomorfolégico do Ceara, cada grupo
indicou dois representantes para apresentar e explicar os simbolos em cada ponto do mapa.
As perguntas foram realizadas pelo professor-pesquisador e consistia principalmente em
analisar a explicacdo dos alunos sobre a relagdo das atividades indicadas no mapa pelas
simbologias e sua relagdo com a geomorfologia do estado cearense. Segue na figura 2 a
atividade concluida no mapa (2.1) e socializagdo para a turma (2.2)
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Figura 02 — Atividade com todas etapas concluidas

Fonte: Arquivo pessoal (2025)

O objetivo dessa prética foi possibilitar a compreensdo dos estudantes sobre a
importancia de aprender e entender a relacdo dos aspectos fisicos-naturais em um recorte
espacial, ndo basta somente identificar o tipo de relevo, ou o rio que banha o municipio, é
preciso ir além, como, por exemplo, explicar o porqué se constréi uma usina hidrelétrica em
um rio de planalto e uma usina edlica proximo as planicies litoraneas. Nessa logica a
aprendizagem dos conceitos de geografia fisica deixa de ser mondtona e passa a fazer sentido
na aprendizagem dos alunos.

O quadro 01, a seguir, apresenta a distribuicdo dos acertos indica que os alunos
compreendem de maneira diferente os conteldos abordados, mostrando que eles dominam
mais 0s temas relacionados ao clima e ao relevo, enquanto os contetddos sobre hidrografia,
solos e processos geoldgicos demandam uma complexidade cognitiva maior. Esse
comportamento indica que os conteddos mais palpaveis no dia a dia sdo assimilados com
mais facilidade, enquanto os que exigem mais abstracdo necessitam de uma mediacao
pedagdgica mais elaborada.
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Quadro 01 - PERCENTUAL DE ACERTOS E ERROS NA ATIVIDADE DE
ANALISE DOS ASPECTOS FISICOS-NATURAIS
Comandos para simboloaia Conceito Acertos de Erros de
sinalizar no mapa g fisico-natural | grupos (%) | grupos (%o)
01. Qual o melhor local s Relevo e
para a instalacdo de uma Q/ Vazéo dos 9 gréjo%s 3 grupos (25%)
usina hidrelétrica? < Rios. 0
02. Qual o melhor local .
- x Climae
para a instalacéo de um L 11 grupos 1 grupo
S Dinamica
Parque edlico? Atmosfera. (91%) (8%)
03. Qual o melhor local .
para a construir uma y Relevo e 9 arunos 3 grupos
estrada? Geomorfologia. (%502 ) (25%)
04. Qual o melhor local Ppsr—
para instalar placas . 12 grupos i
solares? Clima. (100%)
05. Qual o melhor local A Relevo, Solo e 12 grupos
para a construcdo de al@n Risco 0 -
moradia? - A ~ Ambiental. (100%)
06. Qual o melhor local 5
para a instalagdo de uma Y Relevo e Bacia 6 grupos 0
base de extracéo de % Sedimentar. (50%) 6 grupos (50%)
petroleo? ‘
07. Qual local pode
ocorrer chuvas :’;:KL) Relevo E Clima. 11(3{%08 1 (982;)[))0
orogréaficas?
08.Qual o melhor~local m Solos, Clima E 5 grupos 0
para uma plantacao de Kb Hidroarafia (41%) 7 grupos (58%)
arroz? g '
09. Quais areas podem
apresentar nd . 11 grupos 1 grupo
vulnerabilidades \ﬁfé& Clima. (91%) (8%)
climaticas? O
10. Qual &rea possui
elevages acidentadas = . 12 grupos i
influenciando o clima C@ Relevo E Clima. (100%)
com alta umidade?
11. Areas que geram 10 Qrubos
grandes massas de ar %f\ﬁ Clima (8930/p) 2 grupos (16%)
Umidas. 0
12. Mapa areas com " 8 grupos
predominio da acédo 5 Erosdo. o 4 grupos (33%)
erosiva. % (66%)
13. Areas suscetiveis a : Iﬁs“orraa éEo 12 grupos i
temperaturas altas. 1 ¢ (100%)
Intensa.
14. Areas com presenca . .
de mata ciliar. H|dro.g(af|_a E 4 grupos
Equilibrio (33%) 8 grupos (66%)
Ambiental. 0

Fonte: Autores (2026)
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A andlise da tabela evidencia um bom desempenho dos grupos na atividade proposta,
demonstrando compreensao significativa dos conceitos relacionados ao uso e ocupacdo do
espaco geografico do Ceard. Os dados revelam um maior indice de acertos nas cartas de
comandos referente a instalacdo de placas solares, construcdo de moradias, areas com altas e
baixas temperaturas (100%), indicando dominio consolidado desses contetidos. Dados estes
corroborados pela fala do Grupo 05: "Eu aprendi muito, um exemplo que nessa atividade eu
aprendi porque Sobral é tdo quente, a Serra envolta € uma barreira natural que atrapalha os
ventos."

Concomitantemente houve também alto desempenho na identificagdo do melhor local
para instalar um parque edlico, ocorréncia de chuvas orograficas e identificacdo de areas com
vulnerabilidades climéticas no estado do Ceara (91%), reforcando uma boa assimila¢éo dos
fatores naturais envolvidos. Assim, quando se coleta o seguinte depoimento: “Tia através da
atividade entendi o porqué dos cataventos serem localizados na praia. Eu ja vi véarias quando
fui a praia"(Grupo 04), reflete-se que o conhecimento que antes era tido como empirico,
observado, mas ndo compreendido, passa a ser cientifico, o objeto agora é associado a um
conceito, a uma funcdo e pertencente a uma estrutura espacial, possibilitando ao discente a
compreensdo dos fatores motivadores de sua localizagdo, superando a visdo comum da
aleatoriedade.

As demais cartas de comandos, a saber, a instalacdo da base de extracdo de petroleo,
presenca de mata ciliar, acdo erosiva e plantacdo de arroz apresentou equilibrio entre erros e
acertos (50%), revelando maior dificuldade na interpretacéo e sua associagdo no mapa.

A tabela também mostra a relacdo das cartas de comando com o assunto fisico-natural
que a Geografia trabalha e que o0 aluno precisa saber para interpretar e relacionar a atividade
no mapa. Quanto a aprendizagem dos conceitos fisicos-naturais em cada carta de comando é
possivel perceber que 0s grupos apresentaram uma boa assimilacdo dos conceitos de clima,
relevo e dindmica atmosfera e a necessidade de aprofundamento nos temas ligados a geologia,
hidrografia e tipos de solos: "Tia eu gostei da atividade, teve s6 uma que nao entendi que foi
a que tem a usina hidrelétrica o resto compreendi* (Grupo 07).

Diante dessa afirmacdo, que também repercutiu em outros trés grupos, faz-se
necessaria a reformulacdo da aula teérica com foco na revisdo desses pontos especificos,
entretanto, mesmo dentro dessa situacdo de aprendizagem parcial, observa-se outro fator
fundamental no desenvolvimento de qualquer atividade pedagdgica, a autoavaliacao discente.
Pois a partir do momento que o préprio estudante consegue identificar o que ndo conseguiu
aprender, cria-se a base para o planejamento de intervengdes futuras mais assertivas
priorizando as lacunas apontadas, dentro de uma agéo docente critica-reflexiva.

Durante a socializacdo da atividade foi evidenciada pelos grupos a importancia da
simbologia. Eles sinalizaram informalmente que a simbologia exerceu papel fundamental,
facilitando a leitura e interpretacdo dos cartbes de comandos, tornando a informacdo mais
clara e objetiva. Tal percepcao permitiu aos estudantes estabelecer uma relagéo entre teoria e
pratica, pois precisaram compreender o conceito e escolher corretamente sua localizagdo no
mapa.

Também foi perceptivel a valorizacdo da metodologia ativa por parte dos discentes:
“Tia a atividade foi muito divertida, melhor do que copiar” (Grupo 09). Sdo esses dados que
comprovam a importancia da diversificacdo de metodologias no ensino da Geografia Fisica
e Cartografica. Mesmo compreendendo que ler e escrever de forma tradicional € um processo
cognitivo importante, 0 mesmo ndo abrange todo o universo de discentes da turma, somado
a isso, ndo possibilita a insercdo da gama de inovagdes que as metodologias ativas e
aprendizagem baseada em problemas conseguem agregar em Seus cernes.
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Os resultados mostram que a combinacdo de cartografia geomorfoldgica e
Aprendizagem Baseada em Problemas contribui para o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico, porque une diferentes areas do conhecimento e torna a aprendizagem mais ativa,
contextualizada e critica.

De modo geral, os resultados indicam que a maioria dos grupos conseguiu aplicar
adequadamente os conhecimentos sobre aspectos fisico-naturais e suas relagdes com as
atividades humanas, incentivando a aprendizagem ativa e colaborativa, embora alguns temas
ainda demandem aprofundamento pedagogico.

CONCLUSOES

Ensinar os componentes fisicos-naturais ndo significa falar apenas sobre natureza
como algo que nao sofreu interferéncia humana, é preciso quebrar esse paradigma, buscar,
interpretar e refletir sobre como a sociedade se organiza, construindo e reconstruindo por
meio da ocupacdo do espaco e as relacdes que nela se desenvolvem, pois todo espaco de
interaces e modificagdes sociais ja foi um espaco natural, ou seja, natural e social estdo
intimamente interligados.

E importante entender que as dindmicas socioespaciais s&o historicamente formadas
pela apropriacdo e modificacdo da natureza, ndo se pode separar as dimensdes natural e social.

A Geografia escolar ¢ fundamental para o raciocinio geografico, pois permite aos
alunos interpretarem, estabelecerem conexfes e questionarem fendmenos espaciais em
diversas escalas, se trata de estimular uma leitura critica que va além da percepcao imediata,
possibilitando a formacao de uma consciéncia espacial baseada na compreensao das relacdes
tanto visiveis quanto invisiveis que organizam o territorio.

Os resultados mostraram que a atividade proposta favoreceu a aprendizagem
significativa, ligando teoria, investigacdo e préatica através da cartografia geomorfoldgica e
de recursos simbolicos.

Percebeu-se que os alunos tiveram um desempenho superior em contetdos que
envolvem clima e relevo, ao passo gque assuntos que requerem uma articulacdo mais complexa
entre varios fatores fisico-naturais, como no caso da hidrografia e da geologia, demandaram
um esforco cognitivo maior, sinalizando a necessidade de um aprofundamento pedagogico
nesses temas.

A metodologia utilizada, alicercada na Aprendizagem Baseada em Problemas,
favoreceu o protagonismo discente ao promover a investigacdo e a construcdo do
conhecimento de forma ativa pelos alunos, pois foram levados a criar conexfes entre
elementos fisico-naturais e humanos, deixando de lado a visdo fragmentada e avancando para
uma compreensao integrada do espaco geografico.

A prética pedagdgica que foi analisada mostra que a combinacdo de metodologias
ativas com a linguagem cartografica se revela uma estratégia eficaz para o ensino de
Geografia, pois favorece uma aprendizagem mais contextualizada, critica e relevante.

Portanto, fica claro que para reforcar o ensino dos componentes fisico-naturais, é
necessario que haja intencionalidade didatica e um aprofundamento conceitual,
principalmente em relagdo a contetdos que exigem maior abstracdo e conexao de saberes.

E por fim, € importante ressaltar que a implementacdo de préaticas desse tipo no
ambiente escolar favorece a formagéo de individuos que podem entender e agir de forma
critica em relacdo ao seu espaco geografico, reafirmando a importéncia da Geografia na
educacdo para a cidadania e na anélise informada do mundo atual.
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